بحث و نتیجه​گیری

بر اساس نتایج بدست آمده، دبیران مطالعات اجتماعی، به ترتیب مهارتهای ارزیابی شواهد و اظهارات و تحلیل و ارزیابی را در سطح نامطلوب و سایر مهارتها را در سطح نسبتاً مطلوب ارزیابی نمودند، دبیران جامعه شناسی(1)، به ترتیب مهارتهای صراحت، ارزیابی شواهد و اظهارات، تحلیل و ارزیابی و تفسیر کردن را در سطح نامطلوب و سایر مهارتها را در سطح نسبتاً مطلوب ارزیابی کردند. دبیران جامعه شناسی(2)، مهارت صراحت را در سطح نامطلوب و مهارت منطقی بودن را در سطح مطلوب و سایر مهارتها را در سطح نسبتاً مطلوب ارزیابی نمودند. بدین ترتیب می توان کتابهای درسی علوم اجتماعی را بر اساس میزان بکارگیری مهارتهای تفکر انتقادی به ترتیب از مطلوب تا نامطلوب بصورت جامعه شناسی(2)، مطالعات اجتماعی و جامعه شناسی(1) ارزیابی کرد. همچنین بر اساس نتایج حاصل از بکارگیری روشهای آمار استنباطی، بین متوسط میزان استفاده از مهارتهای تفسیر کردن، ارزیابی شواهد و اظهارات، قضاوت صحیح درباره مسائل، استدلال کردن، جمعی بودن و صراحت در کتابهای علوم اجتماعی تفاوت معنی​داری وجود ندارد و به عبارت دیگر، میانگین استفاده از این مهارتها در هر سه کتاب یکسان می​باشد. ولی در متوسط میزان استفاده از مهارتهای سوال کردن، تحلیل و ارزیابی و منطقی بودن، بین کتابهای علوم اجتماعی تفاوت معنی​داری وجود دارد.
بطور کلی نتایج این تحقیق با نتایج تحقیقات انجام گرفته در ایران نظیر بابامحمدی و حاجی آقا خانی (1381)، شاه ولی (1375)، شعبانی (1378)، معطری (1381)، علی​پور (1383)، عباسی (1380)، کاظمی (به نقل از عباسی،1380) و تحقیقات انجام گرفته در خارج از ایران نظیر توماس (1999)، مک نیلی و دونا (1992)، یه​یوچو (1997)، کوین به نقل از استرنبرگ و همکاران (1987)، گلاسر (1984) و شین (1997) هماهنگ می باشد.
تفکر انتقادی، تفکری است با تاکید بر فرایند یادگیری و به زیر سوال بردن اندیشه ها و باورهای خود و دیگران که با اولویت و تغییر در حوزه نگرشی فرد، زمینه تعامل اجتماعی او را فراهم می​کند. با توجه به اینکه در این پژوهش به بررسی مهارتهای تفکر انتقادی استدلال کردن، سوال کردن، ارزیابی شواهد و اظهارات، جمعی بودن، تفسیر کردن، قضاوت صحیح درباره مسائل، تحلیل و ارزیابی، صراحت داشتن و منطقی بودن پرداخته می شود. بر مبنای این مهارتها و عوامل موثر بر نظام تربیتی، مدلی جهت استفاده​ی تفکر انتقادی در برنامه تربیتی ارائه می شود.
جهت تدوين هر برنامه تربيتي نياز سنجي امري ضروري به حساب مي آيد. همه دست اندرکاران، کارشناسان و متخصصان تربيتي براي تدوين اهداف بايستي به تشخيص نيازهاي دانش آموز، جامعه و ساختار علمي رشته خاص پرداخته و در کنار توجه به نيازهاي حاکم بر نظام اعتقادي آن حوزه تربيتي به تدوين اهداف بپردازند. تدوين اهداف در سه حوزه نگرشی، شناختي و مهارتي راه را براي طراحي آن برنامه هموار مي نمايد. امروزه در فرايند فکري، توجه به اهداف در حوزه نگرشي ضروري تر به حساب مي آيد. اگر دانش آموز نسبت به مسأله اي احساس نياز و علاقه نکند به پيگيري جريان فکري خود در مورد آن مسأله نخواهد پرداخت. در کنار توجه به سيستم مهارتهاي تفکر انتقادي، طراحي محتوا و شيوه هاي تدريس با کيفيت بهتري زمينه تفکر محوري فراگير را فراهم نمايد. 
ديد عقلاني، منطقي و جامع نسبت به مسائل حوزه تربيتي، نگرش اساسي را در حوزه هاي دروندادي، فرايندي و بروندادي ايجاد نموده و معلمي که با اين نگرش به اجراي برنامه تربيتي بپردازد؛ نتايج کار او در حوزه هاي مختلف اجتماع منجر به تربيت شهروند متفکر با توانائي حل مسائل خود در جامعه مي شود. همچنین لازم است تا بمنظور بالابردن کيفيت هر برنامه تربيتي و جهت اعمال تغييرات اصلاحي و حذف يا تائيد، آن برنامه بطور مستمر مورد ارزشيابي قرار گيرد.

























با توجه به مدل ارائه شده لازم است که در برنامه تربيتي مدارس به منظور رسيدن به تکامل تربيتي دانش آموزان تغييراتي لحاظ گردد. يکي از عوامل موثر در هر برنامه تربيتي، کتابهاي درسي مي باشد . تغييراتي که در ساختار اجتماع به وقوع مي پيوندد بايستي در کتابهاي درسي نيز لحاظ گردد. سرعت پيشرفت علم در بالا بردن کيفي کتابها تأثير مي گذارد. در کنار اين پيشرفت ها، فرهنگها و ارزشهاي مختلفي بوجود آمده که بررسي آنها مستلزم نقد و قضاوت در مورد آنها است.
که در ادامه، جهت رسيدن به اهداف فوق مجموعه پيشنهادهايي به منظور اجرا در محيط هاي تربيتي ارائه مي​گردد.
پیشنهادها

با توجه به نتایج بدست آمده از این تحقیق و بررسی نظرات و اندیشه های علمای تربیتی به ارائه مجموعه پیشنهادهایی جهت استفاده در موقعیت های تربیتی پرداخته می شود:

1- گسترش و توسعه بحثها و گفتگوهای کلاسی در بین فراگیران

2- استفاده از روشهای تدریس فعال در کلاسهای درسی 

3- فراهم کردن موقعیتهای واقعی در کلاسهای درسی جهت انتقال یادگیری

4- نوشتن کتابهای درسی مختلف تحصیلی بر اساس شاخصهای تفکر انتقادی

5- راهنما بودن معلم در کلاسهای درسی به جای انتقال اطلاعات و مهارتهای درسی

6- فراهم کردن موقعیت ارائه نظرات و اندیشه های مختلف از طرف فراگیران

7- توجه به نظرات اندیشمندان حوزه تفکرانتقادی بویژه نظرات لیپمن در تدوین برنامه​های درسی

8- عدم تحمیل مطالب مورد یادگیری به دانش آموزان

9- توجه به نیازهای واقعی دانش آموزان در محیط های یادگیری 

10- پرورش مهارت خود آگاهی و خود تنظیمی در فراگیران

11- گسترش و توسعه مهارتهای تفکر انتقادی در بین فراگیران

12- توجه به ساختار دانش به جای یادآوری و بازیابی مجدد دانش

13- بوجود آوردن و طراحی محیطهای یادگیری در جهت توسعه تفکر در بین فراگیران 

14- آموزشهای پیش و ضمن خدمت کلیه معلمان در مقاطع تحصیلی مختلف جهت آشنایی با روش تفکر انتقادی 

15- توجه به تجربیات کشورهای دیگر در زمینه توسعه تفکر انتقادی در محیطهای تربیتی
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Abstract

Investigating the Amount of Critical Thinking Use in Social Science Textbooks Of High School: A Case Study - Fars Province - IRAN
By: S. Ahmad Hashemi

This study aims at investigating the critical thinking use in high school social science textbooks based on Fars Province teachers' attitudes in order to present a suggestive pattern for designing textbooks. To achieve this goal, the use of the following skills in the social science textbooks were analyzed: reasoning, questioning, reason and proof assessment, group work, interpretation, true judgment about issues, analysis and evaluation, and being direct and logical. 

Based on the aim, this study is applied, and based on the data collection, it is a field study. The population of this study is all the social science teachers of Fars Province who are 568. The sample was selected based on stratified random sampling and 153 teachers participated in this study. The information was gathered through a forty-four-item questionnaire, prepared and validated by the researcher himself, based on Likert-scale.

The data were analyzed through descriptive statistics (frequency, percentage, standard deviation, and coefficient of variations) and inferential statistics ( Chi-square (
[image: image1.wmf]2

c

 ) and Kruskal-Wallis (H) Non-parametric tests ).

The result showed that the social science teachers evaluated reason and proof assessment, and analysis and evaluation skills as being not satisfactory. They evaluated the other skills as being fairly satisfactory. Sociology 1 teachers evaluated the reason and proof assessment, analysis and evaluation, and interpretation skills as being not satisfactory, respectively. They also evaluated other skills as being fairly satisfactory. Sociology 1 teachers evaluated being direct skills as not satisfactory, reasoning skill as satisfactory, and other skills as fairly satisfactory.

Therefore it is possible to rank order the social science textbooks of high school as satisfactory and not satisfactory with regard to the use of critical thinking as: sociology 2, social studies, and sociology 1, respectively.

Keywords: Critical thinking, textbooks, social science, skill, process.
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